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Resumo:

Esta comunicacdo trata da questdo das relagcdes entre Espaco escolar,
Identidade e Aprendizagem.

Conhecendo a importdncia do espaco na identificacdo dos individuos —
porque o espaco se constréi pelas praticas e uma das suas propriedades é ser um
elemento transformavel -, torna-se compreensivel que o mundo da Educacgao tenha
vindo a dedicar a sua atencdo ao espago pedagdgico enquanto instrumento
didactico. A arquitectura dos edificios escolares € uma questao actual. A Inglaterra
empenha-se num vasto programa de reconstru¢cdo de todos os estabelecimentos
secundarios até 2020. Isto € prova da importancia de uma reflexdo em torno do
espaco arquitectural da escola e de um olhar histérico projectado para o futuro.

O tema do espago é alvo de muitas interrogagbes e esta na origem de
inovagdes e de ideias, como, por exemplo, o aparecimento de uma nova disciplina
de Arquitectura escolar. I1sto demonstra uma necessidade de integrar, tanto na
formacéo inicial, como na formacgao continua dos professores, as diferentes areas
dos conteudos disciplinares que as Ciéncias Humanas oferecem, neste dominio. A
construcao tedrica desta disciplina arquitectural permite, alias, estabelecer o laco
reflexivo com o espaco “pensado”, entre a Arquitectura e as Ciéncias do Homem, o
que reclama o contributo de disciplinas como a Sociologia, a Economia, a Histéria e
mais recentemente a Antropologia do Espacgo, e vem reforgar a ideia de que existe
uma Ciéncia do Espaco.

A investigagdo orienta-se para um campo que tem em conta a
multiculturalidade das escolas do futuro e questiona a possibilidade de existancia de
uma arquitectura escolar pluricultural, com o postulado da criacdo de um quadro de
aprendizagem comum que respeitaria as identidades. A sua finalidade é a formagéao
sistematica dos actores da Educacao em Ciéncias do Espaco.
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A questdo da identidade é, antes de tudo, interrogar-se sobre si, as suas
origens, a sua histéria, os seus gostos, mas igualmente sobre o outro préprio, os
seus comportamentos, as suas diferencas. A aprendizagem de si proprio exige, por
conseguinte, a aproximagéao, o contacto, ou mesmo a confrontagdo com outro.

Cada individuo deve tomar consciéncia da sua identidade: enquanto espécie,
ser psiquico e género. Esta identidade compde-se de diferentes estruturas internas e
externas: uma identidade psicolégica que se articula entre uma identidade do Eu e



uma identidade do Si mesmo (Lipiansky, 1992), permitindo apreender a sua prépria
pessoa bem como o mundo que a rodeia (Leanza & Lavalee, s/d), e uma identidade
social e cultural, estrutura externa que se define em fungdo dos outros. Se uma
consiste mais numa acgéo de introspecg¢ao do individuo e de olhares dirigidos para o
exterior, a outra existe, principalmente, através do olhar de outrem. A identidade € a
diferenca e a diferengca ndo existe sem comparacao. Sem referéncia, sem arquétipo,
ndo ha uma identidade absoluta, completa. Trata-se, por conseguinte, de uma
construcéo forjada ao contacto do outro, uma interacgdo dos olhares, “um jogo de
semelhancas e diferengas” (Benoist, 1974, p.17). A identidade individual ndo existe
sem alteridade e a constru¢ao da identidade exige que o individuo se distinga antes
de se reunir.

Partindo do principio que uma familia adquire uma identidade determinada
pelas relagdes que ela mantém com as outras familias, Lévi-Strauss (1974) centra,
de preferéncia, a sua analise nas relacdes entre as unidades familiares mais do que
sobre as unidades daqueles que as compdem, ou seja 0s seus membros.
Sobrepondo este principio a qualquer forma de associacéo social e cultural - o casal,
a casta, a comunidade, a nagao -, este concretiza-se de igual maneira no seio de
uma sala de aula, um grupo de discentes, fazendo da sua sala, da sua escola, um
espaco e um tempo de partilha de experiéncias e perspectivas, ao mesmo tempo,
espaco sonhado de utopias e das evidentes realidades de um mundo racional onde
a identidade forja-se no contacto com outras unidades-aulas.

A busca de uma identidade é objecto de continuidade e permanéncia. Sendo
evolutiva, varia de acordo com as condicbes de vida de cada um, das suas
situacgdes, dos seus encontros. De uma identidade bioldgica e fisioldgica nasce uma
personalidade, uma representagédo de si que singulariza o individuo. Cada etapa da
vida participa na sua construgdo e todos os elementos ambientais s&o tidos em
conta. Tal como um mapa genético, o mapa da identidade psico-sdcio-cultural de um
individuo/grupo possui caracteristicas proprias, moldadas pelo meio (fungdes, papéis
sociais, ideais, valores, orienta¢des, significantes).

Se se reconhece o papel formador das interacgcées humanas, contudo esquece-
se, demasiado frequentemente, que a escola — tanto em termos arquitectural como
organizacional - € um actor essencial e fundamental na construgdo da identidade do
aluno. Com efeito, “o territério escolar” constréi-se, inventa-se, adapta-se,
domestica-se, conquiste-se como qualquer espago de socializacdo. A escola é um
lugar de encontros. Faz a ligagdo entre os individuos e acelera o processo da
integracdo do Eu entre os outros. A escola permite a crianga interrogar-se sobre o
qgue a envolve para se construir e tomar consciéncia do seu ambiente, como também
dos seres que a ocupam. Retirada do seu universo familiar, viaja no espag¢o e no
tempo. O espago pedagdgico incita, portanto, a introspecgdo assim como a
exteriorizagdo, exercicio que se deve fazer em dialogo com os outros actores da
sociedade.

Dialogo entre arquitectura e pedagogia do bem-estar

“Conhecendo a importancia do espaco na identificagcdo dos individuos - porque
0 espaco se constroi pelas praticas e uma das suas propriedades é a de ser um
elemento transforméavel (...)” (Escallier, 2000, p.197), torna-se evidente que o mundo
da Educacgdo venha a prestar a sua atencdo sobre o espago pedagodgico enquanto



instrumento didactico. A arquitectura das construcdes escolares € uma questao da
actualidade. Presentemente, a Inglaterra compromete-se com um vasto programa de
reconstrucdo dos estabelecimentos secundarios até 2020. Isto demonstra a
importancia de uma reflexdo em redor do espaco arquitectural da escola e de um
olhar histérico voltado para o futuro. O arquitecto Rick Mather' esclarece que “uma
identidade arquitectural definida €& acompanhada de uma identidade escolar
definida”. Esta arquitectura ndo é o efeito do acaso, mas resulta de um plano
deliberado que varia de acordo com a histéria e a cultura da comunidade onde se
insere.

A arquitectura deve ser pensada para um espago pedagdgico vivido. Jean
Nouvelle, laureado do Pritzker Prize?, afirma que “(...) o arquitecto ndo é apenas um
construtor: quer-se também cidadéo (...) ”. Isto exige que recorra entdo a outros
parametros para além da construcdo e pense o espago como uma edificacao,
reflexo de uma consciéncia reflexiva sobre as relacdes entre arquitectura e uso, em
outros termos enquanto espacgo sensivel. Os estudos arquitecturais devem, por
conseguinte, recorrer a conhecimentos socioantropoldgicos. Desta interacgéo nasce
uma verdadeira ciéncia humana do espaco.

Assim, este conhecimento do espaco social e cultural € sustentado pelo
conceito de habitus, ou seja, dos fendmenos de habitos sociais inconscientes
enunciados por Aristoteles, que corresponde, de acordo com o filésofo, a uma ética
corporal e uma postura no mundo social. Desta alianga nasce o proxémia, disciplina
desenvolvida por Hall, em 1963, e que consiste em estudar a utilizacdo feita do
espaco por todas as espécies animais - espécie humana incluida - nas suas
relagdes e significados® que emanam, e que permitem lutar contra esta arquitectura
“(...) que anula os lugares, banaliza-os, violenta-o0s.”, de acordo com os termos de
Jean Nouvelle (ibid.). As distancias proxémicas variam de acordo com as culturas e
os lugares onde as interacgbes se desenrolam (Hall, 1971), o que significa que
devem ser tomadas em consideragao pelos designers e arquitectos, os engenheiros
assim como 0S empresarios.

Uma corrente instaura-se, entdo, que permite encontros entre arquitectos,
educadores e responsaveis de colectividades, favorecendo o cruzamento de olhares
com os investigadores e os construtores de modo a reflectir a influéncia da
arquitectura sobre as missdes da escola. “Esta histéria da arquitectura e das
pedagogias mostra que os seus caminhos sdo multiplos e que, frequentemente, se
redescobre o que foi banido. Finalmente, o que conta é que a escola seja uma
construgcdo que da sentido a propria escola e a sua missdo de instruir e educar.”
(Forster, s/d, p. 6). O objectivo €, por conseguinte, oferecer aos utentes a
possibilidade de participar na melhoria dos espagos escolares, com o objectivo de
favorecer o sucesso dos alunos. “A escola € uma constru¢cdo muito afectiva que
desempenha um papel importante na vida dos individuos. Os estudos mostram que

' Actualmente responsavel pela ampliagdo e renovacdo do mais antigo museu do Reino Unido, o
Ashmolean Museum of Art and Archaeology, fundado em 1683.

2 Prémio, criado em 1979, é concedido anualmente pela fundagdo americana Hyatt que recompensa
o trabalho de um arquitecto vivo, pelas suas obras, contribuindo significativamente para a
humanidade. A sua atribui¢cdo é decalcada pelo do Nobel. Jean Nouvelle era o laureado em 2008.

® F. Delétraz. « Jean Nouvelle. Architecte de la différence », In Le Figaro Magazine, 20/12/2008, p.53.
* Esta abordagem antropolégica das distancias fisicas, que se estabelecem entre pessoas em
interacgao, encontra a sua aplicacdo em Franga nas ciéncias da informagao e da comunicacao.



existe uma relagdo entre a qualidade da arquitectura e as actividades escolares.”
(Ibid.)

Hoje, tornou-se mais evidente que existe uma relagéo entre arquitectura e bem-
estar o que leva a apresentar, como novo postulado, a relagao entre arquitectura
escolar e sucesso educativo (Mazalto & Bonnault, 2007), e que os estabelecimentos
devem ser pensados em termos de lugar de aprendizagens mas, igualmente, lugar
de acolhimento. Os espacos, os volumes, as escalas devem responder a
arquitectura antropomorfica que consiste em adaptar certas proporgdes do corpo
humano a determinadas obras de estruturas internas e externas. Darei como
exemplo as instalagdes sanitarias com dimensdes estandardizadas (para adultos)
das escolas primarias ou das casas rurais madeirenses renovadas como metafora
do estabelecimento escolar. Mas a inovagao arquitectural ndo se deve limitar ao
campo meramente morfico e deve também incluir uma arquitectura antropopsiquica
que tem em conta que a Natureza é sempre animada pela presenca humana, e que
o espaco fisico humaniza-se, no sentido etimoldgico do termo, por meio das suas
apropriagdes e usos.

E, por conseguinte, uma equipa multidisciplinar que deve participar na
realizagdo de um edificio pedagdgico: arquitectos, designers, socidlogos, etndlogos,
antropologos, psicologos, educadores mas também pais de alunos, representantes
municipais, etc. Trata-se de uma acc¢ao colectiva — devendo a escola ser construida
a imagem dos jovens - nascida de uma parceria com a colectividade. O projecto
arquitectonico passa a ser um projecto pedagogico, uma nova arquitectura geradora
de novas escolas.

Pedagogos: arquitectos de interiores

O espacgo € um lugar fisico com uma estrutura de origem cultural que organiza
as relagbes sociais. Através do estudo das disposi¢cbes, das organizagbes do
espaco, é possivel analisar as caracteristicas culturais e as suas influéncias sobre
os comportamentos dos individuos (Hall, op. cit.). A arquitectura externa, como as
divisbes internas das construcdes, correspondem as estruturas caracteristicas que
determinam a cultura escolar do grupo.

O conceito de espaco sociocultural entende-se pelas praticas que se exercem.
S&o, pois, as actividades pedagogicas postas em pratica que caracterizam o espago
escolar para além da sua simples disposicdo arquitectural. Se uma arquitectura
escolar influencia os actores a quem é destinada - educadores, professores, alunos
e pessoal administrativo -, tem igualmente um papel a cumprir, nomeadamente,
construindo e estruturando o espaco interno (divisdo, atribuicdo, capacidade, etc.).
Na sua totalidade, a instituigdo escolar € um espago pedagogico, mas cada um das
suas divisdes tem um destino especializado: espagos meramente pedagdgicos
(salas de aula, ginasio), espagos de lazer (patio), espagos administrativos (escritorio,
portaria), espagos comuns (entrada, corredores e galerias); espagos mistos (cantina,
casa de banho/sanitas), espagos privados/restritos (escritério, sala de professores,
cozinha).

Cada categoria de actores marca a sua identidade colectiva e profissional, o
seu territério. O espaco torna-se uma construgao com dimensdes materiais e ocultas
(Hall, op. cit.), de territorios justapostos formando um todo coerente e harmonioso. O



estudo destas arquitecturas, externo e interno, permite compreender de que maneira
os individuos organizam e dao sentido aos espacgos e lugares.

O espago pedagdgico é, ao mesmo tempo, um lugar fisico destinado a
transmitir um Saber mas igualmente uma estrutura de origem cultural que favorece,
apoia e organiza a relagao pedagdgica (Estrela, 2002). Cada actor deve encontrar “o
seu lugar’, como cada cidaddo encontra o seu na sociedade. Espago
essencialmente colectivo e federativo, a escola €, no entanto, objecto de conquistas
individuais - temporarias ou permanentes. Tanto professores como alunos, cada um
deve marcar o seu territorio, apropriar-se de um espago. Alguns estudos
demonstraram que os pré-adolescentes e adolescentes tém tendéncia para recriar
um espaco a fim de estabelecerem a sua sociedade, de modo a contrariar a
influéncia dos seus pais. E sobre esta constatacdo que foi estabelecido o perfil
antropolégico de suburbios e a nogdo de criagdo de comunidade, de utopia
moderna, com 0S Seus recursos € as suas regras seguidas por grupos de jovens.

Os estudos sobre as violéncias juvenis, sublinham que estes grupos/gangs
“importam”, para o seio da sua escola, os seus codigos e hierarquias que eles
adaptam a escala da sua sala de aulas, do patio, ou mesmo a da instituicido inteira.
Construido do interior, o espaco escolar torna-se, por essa razdo, um territorio,
termo técnico pelo qual os etnélogos designam a socializagdo, o uso e a defesa de
um lugar geografico humanizado. Esta representagdo encontra-se em cada
pormenor da vida: escritério de professores, patios com os seus “territorios “e zonas
de influéncias, mesa ou cadeira preferida de um aluno, ou ainda através da
decoracdo de uma sala de aula. Esta apropriacdo dos sitios pela decoracédo - na
qual devem participar todos os actores (aqui, tanto professores como alunos) € uma
outra maneira de compor o espago € 0 marcar com o seu sinal, pratica muito antiga,
mais ousadamente, uma aproximagao entre as pinturas parietais pré-histéricas e os
desenhos coloridos pelas criangas, em geral, cobrem as paredes das salas dos
jardins-de-infancia.

Independentemente das interpretacdes avancadas para explicar a arte
paleolitica - fungdes magico-religiosas (Breuil), teorias estruturalistas (Leroi-
Gourhan), manifestacdes de rituais xamanicos (Clotte)’, os primeiros rituais
articulam-se em redor das imagens gravadas ou pintadas sobre as paredes das
cavernas. De acordo com Jeunesse (2008), estas criagbes: “(...) ocupam uma
posicdo central neste esforco de apropriagdo simbodlica do espaco. E é
inegavelmente este ultimo que mobiliza a parte mais criativa da actividade humana e
que estimula, antes de qualquer outra determinagdo, as capacidades técnicas do
homem do Paleolitico.”. Leroi-Gourhan sublinha “O facto humano por exceléncia é
talvez menos a criacdo da ferramenta do que a domesticacdo do tempo e do
espacgo.” (1964, p. 139).

O papel pedagogico da decoragdo na escola faz, por sua vez, referéncia a
nogdes estéticas e antropoldgicas. Os desenhos, cartazes e outros trabalhos
manuais expostos, desempenham um papel essencial na adaptacao das criangas a
um espaco desconhecido, hostil, porque podem, através das suas producgdes
artisticas expostas ao olhar dos outros, ao mesmo tempo imprimir a sua marca

> H. Breuil, Les subdivisions du Paléolithique supérieur et leur signification, in Cong.int. d'Anthr. et
d'Arch. préhist., 1912, pp. 165-238. A. Leroi-Gourhan, Préhistoire de l'art occidental, Citadelle-
Mazenod, 1965. J. Clotte, Les Chamanes de la Préhistoire avec David Lewis-Williams, Seuil, 1996.



numa parte do espago publico, participando numa ac¢gdo comum (solicitada pelo
educador e sobre um tema especifico), servindo para moldar, como um mosaico de
expressoes culturais variadas, uma identidade-aula que marcara a unidade do grupo
e fara a sua coesao.

A atencédo dirigida para a decoragdo nao deve, contudo, limitar-se a simples
exposi¢cdes de objectos mas também a escolha das iluminagdes, ou ainda das cores
(das pinturas murais, do mobiliario e os acessérios) que, como tem sido
demonstrado ha muito tempo, influenciam o comportamento psiquico dos individuos,
0s seus pensamentos, os seus humores. Um recente estudo canadiano, realizado
pela Universidade da Coldbmbia Britdnica, demonstrou que existia uma correlacao
entre o grau de criatividade ou de atengao de diferentes estudantes que trabalhavam
sobre um computador cujo fundo do ecra era vermelho, azul ou branco.

A partir dos resultados, os investigadores analisaram a influéncia das cores
sobre a memoaria, o tratamento das informacdes, as emocdes e a criatividade. Os
participantes tiveram maior éxito nas tarefas que exigiam memoria e atengado quando
o fundo do ecra era vermelho. Em contrapartida, a imaginacao e a criatividade eram
mais eficientes com a cor azul. “Em geral, os homens pensam que o azul é a melhor
cor, sem dar conta das circunstancias - mas ndo é sempre o caso’ afirma Rui Zhu.
“Uma sala pintada de azul poderia assim ajudar as pessoas a conceber e
desenvolver ideias. Uma sala pintada de vermelho poderia igualmente ajudar os

médicos a evitar enganos, ou as pessoas que fazem revisées a localizar erros.".

Para quem se interesse pelas relagdes do homem com o espaco, pela rede
complexa de interacgdes entre 0 homem e o0 seu ambiente, interrogar-se sobre o
espago pedagdgico, a sua apropriagao e 0 seu uso, proporciona tantos elementos
respeitantes a construgao da identidade dos actores da educacao.

Que papel e que responsabilidade tém, entdo, os professores na construcéo
desta arquitectura interna? A sua primeira responsabilidade € tomar consciéncia da
sua potencialidade neste dominio. Mas qual € a natureza e a qualidade desta
consciéncia? Numerosas variaveis compdem uma consciéncia adquirida ao mesmo
tempo pela experiéncia e pela intuicdo. E necessario, em primeiro lugar, ter um
conhecimento solido dos lugares; estudar o conhecimento espacial da crianga;
definir um projecto pedagdgico e o adaptar ao espago fisico. Para isso os
professores-arquitectos podem “escolher e variar com base numerosos estilos
oferecidos pelas culturas do mundo, do passado e do presente.”(Tuan, 2006, p.106).

Os trabalhos de Lévi-Strauss, sobre a arquitectura circular das aldeias borord
(1955, 1974), afirmam o vinculo indissociavel entre as estruturas do espaco fisico e
as identidades colectivas. A configuragédo binaria das aldeias, divididas em partes
matrilineares e exogamicas, reproduz a estrutura da sua organizagado social. O
etnologo descreve, contudo, a existéncia de duas outras divisdes associadas, mas
ocultas, compartilhando o espacgo entre os vivos e os mortos, justapondo o real e o
irreal, o concreto e o abstracto, o visual e o imaginario. Este espelho da identidade
foi perfeitamente compreendido pelos missionarios salesianos que, para
submeterem os indios da Amazonia brasileira, destruiram as aldeias - reflexo da sua
unidade — de modo a obterem, mais seguramente, a sua conversao. Se “Construir é
um acto religioso que representa o estabelecimento de um mundo no meio da
desordem original’ (Tuan, op. cit, p. 107), ou ainda um acto voluntario de

6news.doctissimo.fr/les—couleurs—inﬂuencent—notre—comportemen‘[—et—nos—pensees article4943.html,




aproximacao cultural, destruir € um acto politico que aniquila o sistema de poder que
o construido encarna. Esta dicotomia construgao/destruicdo obriga a uma distingao
entre espaco habitavel e espagco em movimento, movimento dos corpos, movimento
dos pensamentos onde o espirito modular encontra-se dentro do lugar que esta
dividido em varios espagos geograficos, psiquicos, culturais e simbdlicos.

Os estudos sobre o espago emblematico da casa kabile, de Bourdieu, (1970,
1972) oferecem igualmente uma reflexdo etnoldgica sobre a relagcdo do objecto com
0 espaco’, o seu lugar e a sua simbdlica. A orientacdo e a maneira como o objecto
se insere no espaco, habita-o, ocupa-o, bem como a sua disposi¢cao em relagao aos
outros objectos, encontra numerosas aplicagbes a escala de uma instituicdo escolar
como o modelo mutuo de Lancaster® com as suas salas gigantescas, um elevado
numero de alunos divididos em pequenos grupos e os tutores; o modelo pandptico
semicircular do pedagogo espanhol Blanco® que imita a arquitectura das prisdes
francesas pds-revolucionarias'®, ou ainda o Instituto de Yverdon-les-Bains (Suica) de
Pestalozzi onde os alunos sao repartidos em quatro aulas que funcionam de acordo
com um sistema baseado ndo sobre a idade dos estudantes mas no seu nivel de
conhecimento na disciplina ensinada simultaneamente em todas as salas de aula®’.

A organizacéo do espacgo escolar inclui uma encenagao, ou mais precisamente
uma mise en espace de acordo com a expressao teatral aparecida no ano 1979 em
Franca, colocando mais a tonica sobre a arte de ocupar o espaco, o posicionamento
do corpo mais do que o trabalho dos actores - dos instrumentos e assuntos
pedagogicos. O mobiliario assim como o aluno s&do colocados, deslocados no
espaco de acordo com as necessidades e as respostas esperadas nos projectos
didacticos levados a efeito. Assim, estas disposicdes, variaveis de acordo com as
épocas, mostram diversas combinagdes ligadas aos contextos tanto geograficos
como culturais: mesas/cadeiras dispostas em linha, em L, em circulo, etc.; o aluno
declamando/recitando de pé, em circulo (Lancaster), individualmente ou em grupo;
alunos sentados numa cadeira, num banco, num tapete (escola corénica) ou
directamente no solo, ao livre ar, em classe semi-arejada ou fechada, na cidade ou
no campo de acordo com o principio de Ferriére que afirmava, a partir de 1919, que
uma escola nova era, necessariamente, situada em zona rural.

Este pedagogo suigo preconizava igualmente a co-educagao nas escolas, hoje
critério colocado novamente em questao depois de diversos estudos terem revelado
que as raparigas, em numero superior em todas as disciplinas, tém resultados
escolares e universitarios superiores aos rapazes. Apds a adopc¢ao do ensino misto,
num espirito de democratizacdo e igualdade de oportunidades, as sociedades
comegam a interrogar-se sobre a eventualidade de retornar a um ensino ndo misto

" O socidlogo evoca o lugar especifico do fuzil na casa kabile interpretando-o como a express&o
simbdlica da virilidade do homem e a honra da mulher defendida.

® Método desenvolvido em Londres, no Real Free School de Borough Road, em Southwark.

® In Rufino Blanco y Sanchez, Escuelas graduadas. Madrid : Tipografia de Enrique Barea, 1899.

' Bentham escreveu Le Panoptique em 1786. No século XX, a recrudescéncia do interesse por este
texto estava ligada a publicagdo do ensaio de Foucault (Surveiller et punir, 1975). Esta priséo ideal,
sonhada pelo filésofo inglés, nunca foi realizada. Esse conceito arquitectural, influenciou, no entanto,
a construcao de alguns edificios, nomeadamente escolares.

" A mesma hora, quatro aulas dispensadas numa mesma disciplina, em graus diferentes. O aluno
participava na aula que melhor correspondia as suas capacidades e conhecimentos.



de maneira a oferecer aos rapazes mais possibilidade de sucessos'. De todas
essas combinagdes, e outras que nao foi possivel enumerar aqui, nascem projectos
pedagogicos diferenciados que pdem em relacdo as actividades, as formas de
aprendizagem, as intervengdes, as situagdes, as configuragdes de grupo, 0os apoios,
as atitudes pedagogicas e por ultimo a organizagdo do espago e o tempo, como
elementos constitutivos de uma pedagogia integral.

Escolas multiculturais e Espagos identitarios

Assim, a escola € um lugar de encontro, de todos os encontros — encontro de
si, encontro do outro. Permite a integragcado das diferengas étnicas como culturais,
religiosas ou filosoficas, e igualmente as que provém de uma deficiéncia, fisica ou
psicomotora. A escola democratica do século XXI deve lutar contra qualquer forma
de exclusdo da diversidade. Cego, mugulmano, paraplégico ou negro, qualquer
crianga deve, ndo somente ter acesso aos conhecimentos, mas igualmente, ter o
direito de crescer com os outros, em conjunto, num mundo real e realista e ndo num
mundo de alter-ego. Utopia? Certamente a historia mundial da Humanidade ilustra a
dificuldade permanente que tém as sociedades, antigas ou modernas, em trabalhar
para a reconciliagcdo dos povos dissemelhantes. Um dos argumentos essenciais,
regularmente avangados para recusar 0 acesso a uma escola - ndo especializada —
a um jovem em cadeira de rodas, é a inadaptacdo arquitectural dos lugares’.
Quanto a jovem mugulmana, usando o véu islamico, os responsaveis descartam-se
sobre as leis laicas, ou mesmo sobre a incapacidade do corpo docente gerir tal
situagdo, em outros termos uma falta de formacdo e de organizagédo interna,
pretextos dissimulando, as vezes, uma falta de vontade meramente intima.

A construcdo da identidade de uma sociedade passa pela integragédo social
das diferencgas, pela identificagdo de uma origem colectiva, por conseguinte, cultural.
A escola dispde dos parametros para interagir e desenvolver a identidade (e as
identidades) de cada um, apoiando-se sobre identificagdes sucessivas que permitem
ao individuo construir a sua identidade complexa, variavel e evolutiva. Fala-se, a
este respeito, da “cavalgada das identificacdes” (Tap, 2005; Lorcerie, 2006')
permitindo ao individuo construir a sua identidade. E, por conseguinte, a associacdo
intima e duradoura entre os seres, e o relatério simbibtico escola-arquitectura que
faz crer numa utopia pedagoégica na medida do possivel

Esta questdo do territério € contudo delicada no contexto de escolas
multiculturais, porque a nocdo de espaco é relativa e propria de cada sociedade.
Esta resulta da interacgédo de um grupo com o seu meio envolvente (Condominas,
1977). E uma parte fundamental da sua cultura e as suas implicagées simbdlicas
séo fortes (Paul-Lévy & Ségaud, 1983).

Cada cultura organiza o espago de maneira diferente a partir de um substrato
animal idéntico. Todos os seres humanos aprendem, enquanto crescem, centenas
de regras a proposito do espacgo (ou territério) baseadas na sua cultura, apesar de a

12 Cf A. Perreault-Labelle, Douteuse non-mixité, In Gazette des femmes, Vol. 23, n° 4, nov-déc 2001,
p. 10. N. Coste, Fin de la mixité a I'école : faux débat, vraies dérives, In Le Journal de DECIL, n°12,
oct. 2003. Les rapports du Sénat, n° 448, La mixité menacée ? Actes du colloque du 15/06/2004.

'3 Lei francesca n° 2005-102, do 11/02: Pour I'égalité des droits et des chances, la participation et la
citoyenneté des personnes handicapée. La loi réaffirme la possibilité de prévoir des aménagements
afin que les étudiants handicapés puissent poursuivre leurs études (...)

" http://artic.ac-besancon.fr/lp_lettres/docs%20inspection/memoirehistoireidentites.doc.



maior parte das pessoas nao ser consciente da influéncia da cultura sobre o espaco.
O territério pode ser entendido como um lugar onde cada um tem as suas raizes, ou
seja uma perspectiva especifica. Tem um centro subjectivo e ndo universal. As
fronteiras sdo difusas e passam a ser (ou s&o) pontos de contacto e de troca com
outro, somente convidado a ai penetrar. E um centro de gravidade pessoal ou
comunitario num lugar, ele mesmo, subjectivo e ilimitado. Certamente o arquitecto
constréi uma escola de acordo com a sua ideia (ou de outros da sua ordem) mas a
pergunta que se pde € saber o que € que os actores desse estabelecimento fazem
dessa ideia ao longo dos tempos. Os constrangimentos instituidos foram desviados
dos seus objectivos, foram utilizados para outros fins ou ndo foram alterados?

Para responder a esses objectivos e questionamentos, a metodologia impde, a
montante de uma reflexdo sobre o Espaco e as suas representagdes, uma larga
revisdo de autores que tém contribuido para definir, de maneira conceptual e
metodoldgica, a nogado de espacgo. Estas obras essenciais, as quais se referem hoje
os professores inovadores em arquitectura, e arquitectura escolar, tomam a sua
fonte na antropologia, sociologia e etnografia sem, no entanto, excluir uma
bibliografia voltada para a economia, a geografia humana, a morfologia social.

Este projecto de estudo prevé uma confrontagdo em varios terrenos de
investigacdo - Madeira, Brasil e Marrocos. A internacionalidade do terreno justifica-
se na necessidade de conhecer a grande variedade das arquitecturas e
organizagbes escolares existentes e influenciadas pelo meio - escola rural-escola
urbana; escola sedentaria ou ndmada; escola “beaux quartiers” ou favelas; escolas
publicas ou privadas; escolas indigenas... - permitindo demonstrar igualmente que
para “ensinar bem” ndo € necessario criar um modelo Unico que seria aplicavel, por
exemplo, de maneira sistematica a uma regido (Madeira), um pais (Portugal), um
continente (Europa) mas, pelo contrario, demonstrar a existéncia de um espacgo
infinito, indefinido, tedrico que, a todo momento, deve ser modelado, alterado,
colocado e deslocado, criado e recreado incessantemente, e isso, a escala de cada
escola. A observacdo de diferentes Culturas do Ensino deve constituir assim
exemplos de inovacdes aplicaveis mesmo em contextos antinémicos.

Se se tem em conta, ao mesmo tempo, o papel desempenhado pelo espaco
fisico na comunicagdo ndo verbal dos individuos - ou seja a utilizacédo de espacgos
envolventes/circundantes - e o papel determinante da escola na passagem de uma
identidade individual a uma identidade colectiva, deve-se concluir que a questao da
organizagao espacial escolar é decisiva no ambito de uma escola pluriétnica.

Desde sempre a escola teve por missao transmitir um saber, mas igualmente
de formar para a cidadania. A escola ndo € um santuario fechado sobre si proéprio,
protegido do seu ambiente social. Pelo contrario, reproduz sistematicamente o
modelo ordenado pelo Estado, evoluindo, adaptando-se, as vezes corrompendo-se
no espago e no tempo, como as escolas hitlerianas com os seus manuais escolares
abertamente anti-semitas. Sempre foi assim.

Entao qual escola para amanha? E a pergunta que devemos levantar no inicio
deste novo século. A evolugdo esperada deve ter em conta novas exigéncias,
nomeadamente a presencga de alunos de origens culturais diferentes. Deve-se, por
conseguinte, colocar-se a questao das relagdes entre Espago escolar e ldentidade,
no contexto da multiculturalidade das escolas do futuro.

A questdo da identidade - e por conseguinte da diferenga - percorre o nosso
tempo. Os codigos regionais e nacionais reafirmam-se enquanto se desenvolve



novos cddigos europeus com tendéncias universalistas (Benoist, op. cit.). A escola
do futuro vai impor também nao apenas uma confrontagdo consigo e com o outro
mas igualmente conduzir a se medir, se comparar, se confrontar no estrangeiro
(tomada no sentido nacionalista do termo, ou seja na sua forma tradicional, fundada
em redor da ideia de Estados-Nacgdes) -, este estrangeiro, fonte de fascinagéo, de
atraccdo ou repulsdo. Estas interaccdes dos olhares podem apenas reforcar a
identidade de cada um, feita ao mesmo tempo de singularidade e de pluralidade.
Nao se compreende, de resto, esta identidade sendo na crise que a exacerba (crise
econdmica, politica, social ou cultural) e os comportamentos que a acompanham
(racismo, sexismo, anti-semitismo, homofobia...). A escola torna-se entdo um lugar
de confrontacbes, campo de batalhas e de rivalidades, espaco recomposto, de
acordo com os novos codigos dos protagonistas, em zonas hierarquizadas, por
vezes de friccoes e de neutralidade, por vezes de observacdes e de acgdes,
estreitamente ligadas as instancias da enunciagao e da percepgao que fazem e tém
delas. Resulta dai uma outra imagem do espaco pedagdgico ligada a subjectividade
dos seus utentes na qual os pedagogos ndo mais se reconhecem e ndo podem mais
exercer a sua missao, quando a violéncia dos jovens nos estabelecimentos
escolares tornou-se uma questao de sociedade e uma resposta colectiva, ou mesmo
cultural. A escola deixa de ser um lugar antropolégico, um territério onde se formam
as identidades colectivas mas aproxima-se gradualmente do que Augé define como
um nao-lugar, ou seja, espagos sem a parte relacional, sem identidade e sem
historia, tais como os campos de permanéncia prolongada onde sao encerrados 0s
refugiados do mundo (1992, p.192).

Quando uma fortaleza é conquistada, € porque as suas defesas sao
deficientes e a sua arquitectura facilmente violavel. E necessario por conseguinte
retornar ao projecto inicial: a procura de uma qualidade intrinseca das arquitecturas
escolares pensadas em termos de instrumento pedagdgico, a instituicdo de
estruturas organizacionais eficientes nos estabelecimentos e a formacao do espacgo
dos diferentes actores

Conclusao

Que constatagdes podemos fazer no fim desta reflexao inicial? Em primeiro
lugar, € necessario sublinhar que & possivel compreender e analisar 0 espago
enquanto “documento”, ou seja como suporte de informagdes e elemento de
organizagao, e que nao se pode estudar os sistemas de saberes sem abordar os
diferentes processos de identificacdo, apropriacdo, domesticacdo, distribuicdo e
transmissao pelos quais 0 homem toma posse do meio envolvente.

A influéncia deste espaco sobre o comportamento parece, desde entdo, que
sofre transformacdes no seu plano, ou ainda quando séo efectuadas deslocacdes de
espacos de usos comuns. Um estudo etnografico deve entdo fornecer os meios para
apreender o lago que une o espaco ao individuo, que sdo os movimentos que
correspondem a apropriagao pratica e simbodlica desse espaco (os trajectos, os
percursos, os modos de ocupacdo dos lugares privados e publicos, os
comportamentos dos actores nos diferentes tipos de espaco, o vocabulario utilizado
para definir lugares). Estes indices comportamentais, sociais, verbais dao uma ideia
do espaco " vivido", ou seja, praticado e representado (Escallier, 2009).
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A questdo do espago é objecto de numerosas interrogagdes e preocupagdes
(que vao das recomposigdes territoriais na escala mundial desde duas décadas,
passando pelo relacionamento das nogdes de espago e de identidade), gerador de
inovacgdes e ideias, como por exemplo, o aparecimento de uma nova disciplina como
a Arquitectura escolar. Isso demonstra uma necessidade de integrar, tanto na
formagao inicial como continua dos professores (como dos préprios arquitectos’),
os diferentes campos dos conteudos disciplinares que as ciéncias sociais e
humanas oferecem neste dominio. A construcao tedrica desta disciplina arquitectural
permite, de resto, fazer a relacdo reflexiva com o espaco “pensado”, entre
arquitectura e ciéncias do homem, o que implica recorrer as disciplinas culturais e
empresariais, e, mais recentemente, a Antropologia de Espago que vem reforgar a
ideia de que existe uma Ciéncia do espaco

Num mundo em mutag¢do, onde as novas tecnologias transformam as maneiras
de aprender e ensinar ameagam tornar a sala de aula obsoleta (Forster, ibid.),
convém integrar esta ciéncia nos curriculos universitarios a nivel europeu.

Diversas orientagdes sao propostas, desde uma etnografia do ambiente
escolar até a analise dos modelos de organizagdo através da arquitectura dos
espacos pedagogicos, oferecidos aos alunos e professores, passando por uma
andlise das formas de apropriacdo e das praticas do espag¢o, no ambito de uma
reflexdo global mantendo a relagao entre arquitectura e aprendizagens.

A segunda constatacdo refere-se a multiculturalidade das escolas da Madeira:
“O fendmeno sem precedentes em Portugal que, desde os anos 1990, se tornou
uma placa rotativa para a imigragéo, o pais classifica-se, hoje, na quarta posi¢do dos
paises da Unido Europeia com 2,2% de imigrantes.” (Escallier, 2007, p. 569). E por
isso que, a partir de 2004, inclui nos meus programas académicos (cursos de
Antropologia Cultural e de Investigagdo Etnografica em Educagéo) os conceitos de
espaco e de territério, o que me conduziu a dirigir a primeira dissertacdo de
mestrado em Educacdo, na Universidade da Madeira, sobre este tema®.

Esta investigacédo é, também, a ocasido de descobrir a especificidade da
Antropologia do Espaco, insistindo em problematicas novas, sobre os métodos e os
instrumentos utilizados, sobre as relagbes da Antropologia com as outras ciéncias
sociais (Historia, Sociologia, Geografia Humana, Demografia, Economia) e com as
ciéncias da natureza (Geologia, Hidrologia, Climatologia, Botanica...).

O espacgo geografico estd em continua evolugédo e mutagdo. Desde o advento
das Tecnologias da informagdo e da comunicagao-TIC, por exemplo, estas
mutagbes aceleraram-se. Hoje novos espagos implantam-se e tornaram-se
possiveis gragas as tecnologias novas (telecomunicagdes, informatica, audio-visual)
e 0s espagos video ludicos (jogos video em rede, mundos virtuais...). A sua
exploséo recente produz perturbagdes sociais, econdmicas, juridicas e espaciais e
isso ndo se fara sem consequéncias para as praticas e as visbes do espaco
pedagogico classico ao qual nos identificamos desde varias geragdes. O espago da
sala de aula e do estabelecimento parece frequentemente como dado intangivel,
como um constrangimento sobre o qual ndo temos acgao. A educagao no século XXI
deve adaptar-se a estas transformacdes e reconsiderar 0 seu espaco, € mais
particularmente, para as escolas primeiras e edificadoras - os jardins de infancia,

'> Nesse objectivo nascem associagdes como o Laboratoire Architecture/Anthropologie LA/A, criado
em 1981. Ecole d’architecture de Paris-La Villette. www.paris-lavillette.archi.fr/recher/laa/laa/html.
' A Organizagéo do Espago Educativo, M. C. Silva Jardim, 2005.
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escolas maternais e primarias - onde se constréi o alicerce educativo, cognitivo e
cultural.
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